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¢Para qué escribe uno, si no es para juntar sus
pedazos? Desde que entramos en la escuela o ln
lesin, la educacion nos descuartiza: nos ense-
#ia a divovciay el alma del cuerpo y la razin del
corazdn. Sabios doctores de Etica y Moral han
de sev los pescadores de la costa colombiana, que
inventaron la palabra sentipensante para defi-
nir el lenguage que dice ln verdad,

Eduardo Galeano

la escuela publica en Colombia le ha

ido asignada desde el siglo xix la mi-
sién de fundar patria y hacer nacién desde
las aulas, a punta de imdgenes y simbolos
alejados de la realidad del pais, sus territo-
rios y sus habitantes. Este designio afecta de
forma importante el modo como la escuela
resuelve su tarea pedagdgica en lo que a for-
macién social y politica se refiere; del mis-
mo modo determina la cultura escolar como
espacio vital de convivencia y desarrollo de
identidades colectivas e individuales.
Debido a los procesos derivados de la mi-
gracién del campo a la ciudad, la escuela
urbana se ha venido convirtiendo en escena-
rio de socializacién de nifios y jévenes vin-
culados a los multiples procesos de movili-
dad social y geografica desatados desde la
segunda mitad del siglo XX. En este contex-
to de diversidad cultural, la escuela urbana
constituye un lugar central para analizar el
modo como se tramitan en la cotidianidad
la diferencia, la singularidad y la pluralidad.
La escuela urbana enfrenta una crisis de le-
gitimidad debido a varios fenémenos. Por
un lado, su bajo nivel de conectividad con la

ciudad como su entorno cultural, econémi-
co y social, se traduce en una frontera in-
franqueable por donde los cambios y avata-
res del mundo urbano moderno no pasan.
En segundo lugar, la escuela es altamente
afectada por fenémenos relacionados con la
pobreza, el desempleo vy la crisis econdémica
y social de los grupos familiares de los estu-
diantes. En tercer lugar, la escuela no ha lo-
grado refrendarse como proyecto vital para
los propios escolares, quienes no siempre
encuentran el sentido de su vinculo con el
proyecto de la institucion educativa.

La cultura escolar urbana soporta grandes
retos en el modo como enfrenta y tramita la
diversidad y la diferencia en su interior, dada
su tensioén entre socializacion-individuacién.
En este sentido, la legitimidad de la escuela
urbana se debate en su relacién con el mun-
do no escolar (las otras culturas), y en la
manera como incorpora experiencias cultu-
rales distintas a las del propio émbito insti-
tucional. Un ejemplo de esta tensidn es la
forma como muchas instituciones educati-
vas sancionan o prohiben manifestaciones
propias de las culturas juveniles relacionadas
con el esquema y la imagen corporal de los
estudiantes y las estudiantes adolescentes.

A mi me gusta lo que hacemos cuando
salimos de la escuela... nos vamos con los otros
nisios y subimos al cerro.

Apostamos a ver quien llegn primero,

¥ luego jugamos a cazar sapos.

A mi me gustarin que nos enseriaran

cosas de animales y que saliévamos

a recorver esa pavte altn

de San Cristdbal.
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2 Culturas que en
consonancin con Pérez
(1998) se pueden enunciar
como ln cultura del
profesorado, ln cultura de ln
disciplina, ln cultura social,
la cultuva académica, ln
cultura piiblica, la cultura
experiencial del alumnado y
la cultura organizacional.

3 Etnoeducacion, educacion
multicultural y Educacion
para la diversidad.
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A la profe le gusta que copiemos

en el cuaderno las cosas del tablero

con buena letva, sin tachones, ni bovrones
A mi me va muy mal pues tengo mala letra
y ella dice que no se me entiende nada,

que conmigo es una pevdedera de tiempo,
pues yo sélo sirvo para andar brinconeando
en los potreros...

Y0 si ¢ leen, y escribir y hacer opevaciones,
1o ve que yo ayudo en la venta de chance
pov las noches.

Lo que pasa es que la profe no se da cuentn
de lo que yo sé. Yo vivo con mi mamad,

ella nacid en Boyacd y trabaja vendiendo tinto
en un puesto en la plaza de Covabastos.
M papa esta en el Liano,

trabajando con mis abuelo

en eso de palma africana.

Mi mami dice que estudio basta

el proximo avio

y luego o trabajar en Corabastos.

Pablo 10 anos. Cuarto de primaria

Este testimonio es una expresion mds de
como lo que llamamos cultura escolar, se de-
sarrolla a menudo como orden dominan-
te para las otras culturas, esas que no son las
de la escuela, y que hacen parte constitutiva
de lo que Angel Pérez (1987) ha denomina-
do las culturas de ln escuela’.

Particularmente nos interesa interrogar por

el modo como el mundo escolar urbano.

aborda y enfrenta la cultura experiencial del
alumnado, entendida ésta como el conjunto
de concepciones y percepciones sociales y
culturales provenientes de la experiencia de
los estudiantes como miembros de comuni-
dades culturales locales singulares.

El debate sobre el tratamiento que la escue-
la brinda a las otras culturas esti comenzan-
do a afectar el campo de la pedagogia, sobre
todo en el tema de la formacién ética y de-
mocrdtica, para el ejercicio de una ciudada-
nia en contextos de diversidad y multicul-
turalidad.

El desarrollo de cierta conciencia educativa
sobre este fenémeno de la diversidad en el
mundo escolar, no es otra cosa que la reac-
cién a procesos de cambio institucional re-
lativamente globalizados en el escenario edu-
cativo internacional. Por supuesto, esto hace
parte de una agenda mas compleja en lo que
al desarrollo democritico se refiere, pero en
términos esenciales se trata de entender
c6mo el mundo de la escuela oficial empie-
za a ser interrogado desde la perspectiva de
la diversidad cultural y sus distintos abordajes
pedagogicos®.

El debate sobre la diversidad en sociedades
urbanas como la nuestra apenas comienza,
y en el caso especial de contextos urbanos
como el de Bogotd, indudablemente se
involucra con temas que comprometen la
nocién de ciudadania y de nacién que com-
parte un grupo poblacional relativamente
identificado.

Por lo pronto, podemos comenzar sefalan-
do que la diversidad en la escuela urbana se
experimenta de forma compleja y ambigua.
En este sentido, la propuesta pretende desa-
rrollar un esquema que nos acerque al mun-
do de las culturas de la escuela, para interro-
gar el fendmeno de la diversidad y su
abordaje pedagdgico y curricular en la es-
cuela urbana.




La diversidad como problema y
amenaza para la cultura escolar urbana

Una cultura escolar urbana caracterizada por
el aislamiento del docente, la burocratizacién
de la vida institucional, el conservadurismo
social y el individualismo competitivo (ver
Hargreaves, 1998), genera fuertes reaccio-
nes a las situaciones generadoras de cambio
o movilizacién de sus estructuras orga-
nizacionales. El resultado de esta caracteri-
zacién es la imposicién de una cultura uni-
forme e intolerante que ignora y desprecia
lo diferente, que penaliza la discrepancia, y
renuncia a alternativas criticas. En este con-
texto, la pregunta por la diversidad conduce
a terrenos complicados relacionados con el
rol de la escuela como agente de seleccion y
distribucién cultural, con un discurso cultu-
ral que afecta el modo como se construyen
las concepciones de pertenencia e identifica-
cién con ciertos modos de vida cultural. Una
caracteristica de este discurso cultural es su
pretension naturalista, en cuanto a la mane-
ra como presenta percepciones y valoracio-
nes sobre la realidad social colombiana que
se asumen como dadas, y que conllevan la
naturalizacion de lo social, la internalizacién
del orden social existente, y a la postre pro-
cesos de legitimacion de las desigualdades
manifiestas en el terreno de la diversidad
cultural (Berger & Luckmann, 1968).

Las culturas minoritarias o las otras culturas
se presentan en este discurso cultural del
mundo escolar urbano, asociadas a nocio-
nes de atraso, violencia, connotadas con ras-
gos que las hacen socialmente “menores de
edad”: Este proceso conduce “impajari-

tablemente” a fendmenos de discriminacion
y subvaloracién de las otras culturas, lo que
en concreto se manifiesta en los modos como
se legitima a través de los saberes que la es-
cuela imparte, una imagen del pais central
con apéndices territoriales.

Visto de este modo, la escuela urbana expe-
rimenta el fenédmeno de la diversidad como
un problema que afecta su discurso acerca
del contexto que le rodea, y del pais en ge-
neral, pues la diversidad se materializa en la
existencia de sujetos portadores de visiones
del mundo distintas a las que la propia es-
cuela ha construido.

El tema de la diversidad cultural adn no se
enfrenta en el interior de la escuela oficial
urbana, principalmente porque el mundo es-
colar contiene su propio discurso cultural
construido fundamentalmente a partir de
imagenes y representaciones fragmentadas
del pais y su historia. En esta medida se hace
entendible el tipo de diferenciaciones que la
escuela urbana promueve a la hora de abor-
dar contenidos relacionados con la historia
y la geografia nacional. En este sentido, el
trabajo que han desarrollado sobre los tex-
tos escolares de ciencias sociales, permiten
apreciar como el discurso cultural de la es-
cuela urbana implica percepciones valorativas
antes que académicas sobre las regiones re-
lativamente distantes a la capital. Esto signi-
fica la emergencia de estereotipos que dan
soporte racional y justifican moralmente la
existencia de ciertas condiciones de margi-
nacion y desconocimiento de regiones con-
sideradas como atrasadas y periféricas.

El discurso cultural que la escuela promueve
se relaciona con su propia cultura escolar
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* Especialmente los trabajos
de Fabio Lopez de ln Roche
(1990), “Cultura politica
de las clases dirvigentes en
Colombia: permanencias y
rupturas”. En: “Ensayos
sobre cultura politica
colombiana”. Controversia
162-163. Bogotd. Cinep
(1992), “Autoritarismo e
intolerancin en la cultura
politica”®. En: “Andlisis.
Conflicto social y violencin
en Colombia”.
Documentos Ocasionales
no. 65. Bogotd: Cinep
(1993); “Tradiciones de
Cultura en el siglo xx”. En:
Crdenas, Miguel
Eduardo, Modernidad y
sociedad politica. Bogotd:
Fescol- Ediciones Foro.
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profundamente conservadora y resistente,
que se enfrenta a la amenaza de un mundo
cambiante que le invita a ampliar sus fronte-
ras. De otra parte, el mundo de la cultura es-
colar se encuentra soportado en un curriculo
oculto que ha heredado la desconfianza en
lo que sucede fuera de sus muros, lo que
aumenta su aislamiento de la dindmica so-
cial e histdrica, y su resistencia al cambio.
Esto se traduce en la tendencia de la cultura
escolar a invisiblizar, ocultar o subvalorar
aquello que no es objeto directo de su con-
trol de la vida cotidiana y en esa medida cons-
tituye una amenaza para sus propias verda-
des y dogmas institucionales. Un ejemplo
de esto es el manejo que histéricamente las
rutinas escolares han dado al tema de la di-
versidad cultural colombiana, reduciéndole
solamente a los aspectos ladicos del folclor,
y dejando de lado las dimensiones ética y
politica vinculadas a ésta como objeto de tra-
bajo pedagogico o curricular.

Nosotros si estamos trabajando la formacion
constitucional en lo relacionado sobre todo con
I diversidad cultural. Cadn mes tenemos una
semana dedicadn o una region del pais, y en ese
espacio los nifios y los maestros nos vestimos con
trajes tipicos de ln vegion, se hacen bailes y co-
plas. ELultimo dia hay un festival de comidas y
dulces de ln vegion, y se vecogen fondos para el

grupo de danzas del colegio. Esto no solo sirve-

para hacer vesaltar las costumbres y tradiciones
de las vegiones del pads, sino que motiva a los
nifios a participar en los proyectos especiales.

Martha. Maestra de primaria

En esta perspectiva la diversidad cultural se
experimenta como un hecho natural sobre
el cual no existe reflexividad o abordaje con-
ceptual alguno, lo que permite reconocer los
modos como la propia cultura escolar con
sus rituales invisibiliza la diferencia y sus
implicaciones en la construccién de comu-
nidad educativa.

Este tratamiento que la escuela urbana le
otorga a las otras culturas, afecta de manera
sustantiva el tipo de imdgenes y valoracio-
nes que sobre la diversidad cultural constru-
yen alumnos y maestros.

La cultura politica de la escuela urbana

La escuela publica urbana es actualmente un
escenario privilegiado para el desarrollo de
programas tendientes a la formacién en va-
lores democriticos, resolucién pacifica de
conflictos, y Etica. En este contexto, el au-
toritarismo y la intolerancia como rasgos so-
bresalientes de la llamada cultura politica co-
lombiana del siglo xx*, son aspectos que
se constituyen en verdaderos retos de tipo
pedagdgico para los programas anteriormen-
te sefialados.

Hoy por hoy, a la escuela publica se le asig-
na la tarea suprema de transformar la cultu-
ra politica colombiana, a través de la forma-
cién de valores y actitudes democriticas,
promoviendo el desarrollo de un sujeto mo-
ral moderno, miembro de una sociedad di-
versa, compleja y cada vez més fragmentada
(Thiebaut, 1998). Esta definicién del ciu-
dadano proviene bdsicamente del encuentro
entre la moral y la politica.




Esta reforma educativa implica una transfor-
macion radical en la cotidianidad institu-
cional y pedagdgica de las escuelas, al punto
de afectar instituir como drea obligatoria y
Sfundamental del plan de estudios, el conoci-
miento de la constitucién y los principios
democriticos (articulo 1860 de 1994). Con-
secuentemente se institucionaliza un espa-
cio de aprendizaje sobre la democracia.

Sin embargo, y manteniendo nuestra re-
flexién por la diversidad, encontramos dos
tendencias centrales en esta escenificacién de
la democracia escolar urbana. En primer lu-
gar, las rutinas democriticas escolaves, y en
segundo lugar, la democracia catedritica. Las
rutinas democriticas escolares, como el go-
bierno y la oygamizacion escolar (Decreto 1860),
hacen parte de lo que llamaremos mecanis-
mos democrdticos globalizados, que bisicamen-
te son procesos de formalizacién de la de-
mocracia como sistema de reglas (Franco,
1993), que se trasladan a la escuela de 4mbi-
tos institucionales mucho mds globales.
Aqui, la dimensién normativa es muy im-
portante, y se expresa en el valor que ad-
quieren el reconocimiento y el manejo de
las leyes, asi como el ejercicio de los actos
democrdticos formulados desde éstas.

La democvacia catedrdtica, bisicamente, se
refiere al conjunto de acciones con las cua-
les se determinan unos saberes especializa-
dos de la democracia, y que en tltimas con-
ducen a su definicién como drea obligatorin
en el plan de estudios, lo que conlleva una
demarcacién espacio-temporal de su apren-
dizaje y su prdctica; es decir, una fragmen-
tacién de su esencialidad al plano de la in-
formacién.

Estos mecanismos globalizados hacen parte
de una atmoésfera democratizante de la vida
individual y colectiva, que se expresa en la
circulacién de diversas concepciones sobre
la democracia. Concepciones que segun
Iniguez & Vdzquez (1995) corresponden a
discursos del orden politico-institucional; y
del nivel de la democracin como sentido comiin.
En este sentido, es visible la circulacién de
concepciones burocrdticas sobre la democra-
cia en la escuela, promotoras de pricticas y
rutinas que actualizan la esencia de la demo-
cracia formal y representativa, en detrimento
de una concepcion profunda y problemética
de la democracia como un proyecto renova-
dor de nuestras concepciones sobre la cultura
nacional y la sociedad colombiana.

Esta cultura politica de la escuela reposa en la
tranquilidad que ofrece la eleccién del
personero escolar y la conformacién de orga-
nismos representativos. Por ello, olvida que la
esencia de los desarrollos democréticos reside
en la participacién de los individuos de forma
auténoma y responsable, como méxima ex-
presion de intereses compartidos y comunica-
dos conjuntamente, concertados a partir de la
experiencia de negociacién de intereses colec-
tivos e individuales (Dewey, 1967).

Este panorama desconoce por completo lo
que tan claramente Charles Taylor (1992)
ha llamado la politica del reconocimiento,
que no es otro asunto, que la puesta en prac-
tica de los principios de la diversidad y la
multiculturalidad para la participacién y or-
ganizacién de una ciudadanta.

A partir de los elementos anteriormente ex-
puestos, podemos afirmar que la cultura
politica de la escuela se enfrenta cada vez mds
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* Pov ejemplo los bailes y las
vepresentaciones vegionales,
propias de rutinas como los
actos de clawsura y las
izadns de bandera.
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a la tarea de trascender su funcion educado-
ra en términos de tramitar la experiencia
social mds amplia para lograr articular un
escenario de intereses significativos comu-
nicados y compartidos.

Conclusiones: mirar la escuela urbana
como territorio de culturas hibridas

La escuela urbana es escenario central de lo
que Garcfa Canclini (1997) denomina las
culturas hibvidas; culturas que constituyen en
su conjunto diversas versiones de la moder-
nidad colombiana, o para mejor decir, ver-
siones de los que Jaramillo (1999) ha denomi-
nado versiones periféricas de la modernidad.
En esta medida, el reto que enfrenta com-
promete la naturaleza de su funcién princi-
pal: la generacién de conocimiento.

Visto de este modo, el tema de los saberes
cultarales en la escuela involucra de forma
directa el tema del curriculo y las rutinas es-
colares, dado el modo como son incorpora-
dos o tramitados formalmente en el mundo
de la institucién educativa. En esa medida
existen saberes culturales curricularizados y
saberes culturales escolarizados.

En primer lugar, los saberes culturales
escolarizados expresan la tendencia del mun-
do escolar a incorporar en sus rutinas® con-
cepciones asociadas a una vision folclorista
y superficial de la diversidad cultural.

Los saberes culturales curricularizados se
refieren al modo como se presentan y repre-
sentan, a través de las imdgenes, los conteni-
dos de los textos y/o del discurso del maestro
en el aula, definiciones especificas relacio-
nadas con la diversidad cultural.

Esta situacién hace que la escuela no logre
abordar de forma cientifica y académica los
saberes de las otras culturas, aun cuando es-
tos mismos son objeto de trabajo en disci-
plinas y campos del saber especializado:

1. La interaccion con el conocimiento en-
marcada en criterios de aprendizaje, asimi-
lacién y memorizacidn; con divisién y cla-
sificacion de los saberes en términos de
areas desintegradas y descontextualizadas.

2. La ausencia de una perspectiva histérica
sobre el desarrollo social y cultural de la
ciencia, lo que se evidencia en la ensefian-
za descontextualizada de fragmentos de
teorfas y enfoques.

3. El desconocimiento académico y ex-
periencial del pais como una realidad glo-
bal.

4. La concepcién de la socializacién como
un conjunto de etapas definitivas e inalte-
rables (estadios), por las cuales transita de
manera ordenada en el tiempo todo indi-
viduo en proceso de maduracién.

5. La delimitacién del escenario de lo edu-
cativo (las clases), los tiempos de apren-
dizaje y produccién de conocimiento (los
grados por edades).

Los saberes culturales son producto de la
historia colectiva, son causa y efecto de per-
manencias y cambios en las formas del len-
guaje y ¢l pensamiento, en la manera de re-
presentacion e interpretacion del mundo, y
en el proyecto de vida vigente.

Todo saber cultural implica una red social
Rodriguez Brandao (1980), donde reside su
sentido cognitivo, simbdlico y afectivo. Es-




tos saberes culturales comprometen relacio-
nes de pertenencia e identificacién con gru-
pos sociales concretos.

El reconocimiento de los saberes culturales
y de las redes de socializacién en las que
éstos circulan, implica comprender los di-
versos lugares que ocupan esos saberes en
la vida comunitaria. Esta tarea es un asun-
to de la escuela puiblica por excelencia, dado
su compromiso con la formacién de cono-
cimientos

Es preocupante observar que propuestas
enmarcadas en el orden de la Intercultu-
ralidad, y la Etnoeducacién como modelos
educativos basados en la autonomia y el res-
peto a la diversidad, se constituyen en expe-
riencias y practicas exclusivas para los gru-
pos con tradiciones y pensamiento étnico,
fundamentalmente rurales. Esos saberes cul-
turales no logran constituirse en contenidos
“curriculares™ en la escuela urbana, dado el
desconocimiento académico que de ellos se
tiene; el sentido y valor subordinado que la
propia cultura escolar urbana les otorga, y el
aislamiento en el que se encuentra la escuela
publica urbana.

La escuela, como espacio de globalizacién
democrdtica, debe contar con limites mds
determinados, a fin de superar su condicién
subordinada en la red institucional y social,
y poder asumir mecanismos de control en
relacién con el modo como se presenta y tra-
mita el tema de la diversidad en su interior.
En este panorama de diversidad y comple-
jizacién social y cultural se hace necesario
ampliar el conocimiento de estos procesos y
escenarios socializadores, as{ como de sus
agentes. Esto compromete las dindmicas de

socializacién politica en los contextos esco-
lares desde sus propias redes de significacién
de lo publico, reconociendo ésta como el
campo de intereses civicos compartidos, pro-
pios de las actuaciones cotidianas en las cua-
les los individuos actualizan el ejercicio de
sus derechos y sus deberes (Castillo, 1998).
Como lo sefialaba el investigador norteame-
ricano John Dewey (1967), el problema de
la democracia en la escuela involucra la rela-
cién y la comunién con la diferencia, en una
experiencia de formacién de ciudadanos
modernos y auténomos, con capacidad para
asumir intereses comunicados y comparti-
dos. En este tema la diversidad cultural se
constituye como eje central de procesos que
promuevan la formacién politica de nifios y
jévenes con criterios de autonomia e identi-
dad, pues los espacios escolares posibilitan
un mejor desarrollo democrético de los in-
dividuos pertenecientes a una sociedad de-
terminada. Por otra parte, la participacién
democritica dentro de la escuela fortalece y
dinamiza las relaciones dentro de la comu-
nidad educativa tomando en cuenta la
sigularidad y especificidad social y cultural
de todos los actores implicados, bien sea pro-
fesores, alumnos, padres de familia, directi-
vos entre otros, y en donde es posible mani-
festar los derechos de cada uno sobrepasando
la simple relacién pedagdgica.
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